Tinc la conviccid que en general la gent no
s’'interessa per les matematiques perque no per-
ceben aquests coneixements com alguna cosa
util per a la vida real. Es més, moltes vegades
les matematiques es perceben com una dificultat
afegida i innecessaria. El recentment mort direc-
tor de cinema Luis Garcia-Berlanga ho exposa
molt divertidament en una de les escenes de la
seva magistral pellicula Calabuch. La mestra del
poble escriu a la pissarra un problema que diu:
<José tiene 12 plumas Parker, 4 le han requisa-
do. Si de las que le quedan vende 3, jcuantas
plumas le han quedado?> El protagonista, que
en realitat és un cientific d’alt nivell que esta
amagat al poble, comenca a omplir de férmules
el seu quadern per resoldre aquest problema.
Mentrestant el seu company de pupitre, que

és gairebé analfabet, déna la resposta correcta
comptant amb els dits. Al final Jorge, després
d’una bona estona, també ddéna la resposta cor-
recta.

La difusié de les matematiques, tant pel que
fa als coneixements com explicant-ne la utili-
tat, és una tasca molt important pero sovint
menyspreada des dels ambits universitaris. Crec
que entre tots podem fer molt si ens ho propo-
sem. Per acabar citaré una frase que m’agrada
molt del llibre Innumercy d’en Paulos que ens
ha de fer pensar: «Voste pot triar entre tenir
unes certes nocions clares de matematica o no
tenir-les, pero ha de saber que si no les té, és
voste una persona molt més manipulable que en
el cas contraris.

Pere Puig

Director del Departament de Matematiques de la UAB

Els nous masters de Formacié de Professorat de Secundaria

en Matematiques

El passat curs 2009-2010 fou el primer any de la
implantacié del Master de Formaci6é de Profes-
sorat de Secundaria (FPS) a les universitats ca-
talanes. Aquest master substitueix 'antic CAP
(Curs d’Aptitud Pedagogica) i haver-lo cursat
i superat és a partir d’ara un requisit necessa-
ri per a tots aquells que es vulguin dedicar a
I’ensenyament secundari, en qualsevol area o
especialitat.

En el cas concret de les matematiques,
aquest master s’ofereix a la UPC, UAB, UB
i UOC-UPF i els respectius responsables sén els
professors Claudi Alsina, Jordi Deulofeu, Viceng
Font i Pelegri Viader. Tot i tractar-se formal-
ment de masters independents pertanyents a uni-
versitats diferents, hem mantingut volgudament

molts contactes i hem intercanviat intervencions
personals puntuals als diferents masters. Aixo ha
estat fruit del fet que considerem que el master
és un instrument clau per al futur de la for-
macié de professors de secundaria a Catalunya
i que esperem que, ben aviat, s’avanci cap a
collaboracions més estretes i una oferta clara-
ment interuniversitaria, amb unes practiques
més reconegudes i amb un sistema d’accés més
compromes amb l'objectiu que els millors i més
ben preparats siguin alhora els més ben situats
per a accedir-hi.

A continuacié podeu llegir quatre ratlles so-
bre el funcionament de cadascun d’aquests qua-
tre masters.

C. Alsina, J. Deulofeu, V. Font i P. Viader
Coordinadors



El Master de Formacié de Professorat de Secundaria en Matematiques a la UB

Les directrius del titol de master que habili-
ta per a ’exercici de la professié de professor
d’educacié secundaria estableixen que: 1) La
seva durada sigui de 60 credits ECTS (siste-
ma europeu de transferencia i acumulacié de
credits). 2) Les competeéncies es classifiquen en
generiques, especifiques (matematiques i la seva
didactica en aquest cas) i les que es desenvolu-
pen per mitja de la practica. 3) Els 60 credits es
distribueixen en tres moduls (generic, especific
i practicum). El pla d’estudis del master a la
Universitat de Barcelona esta estructurat en els
moduls, materies i assignatures segiients que
sumen un total de 60 credits:

Modul generic: 15 credits

e Aprenentatge i desenvolupament de la perso-
nalitat.
— Aprenentatge i desenvolupament de la per-
sonalitat (5 credits).

e Processos i contextos educatius.
— Context de I'educacié secundaria. Sistemes,
models i estrategies (2,5 credits).
— Tutoria i orientacié (2,5 credits).

e Societat, familia i educacio.
— Sociologia de 1’educacié secundaria (5
credits).

Modul especific: 25 credits

e Complements per a la formacié matematica.
— Complements historics, metodologics i d’a-
plicacié dels continguts de matematiques (7,5
credits).
— Taller de resolucié de problemes i modelit-
zacié (2,5 credits).

e Aprenentatge i ensenyament de les ma-
tematiques.
— Didactica de les matematiques de 'ESO i
del batxillerat (5 credits).
— Recursos i materials educatius per a l'acti-
vitat matematica (5 credits).
— Competencies matematiques i avaluacié (2,5
credits).

e Innovaci6 docent i iniciacié a la investigacid
educativa.
— Innovacié i investigacié sobre la propia
practica (2,5 credits).

Modul de practicum: 20 credits
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e Practicum en l'especialitat.
— Practicum I (5 credits).
— Practicum II (10 credits).
e Treball fi de master.
— Treball de fi de master (5 credits).

El modul especific de matematiques i la seva
didactica recull, doncs, tres materies: comple-
ments per a la formacié matematica, aprenentat-
ge i ensenyament de les matematiques, innovacié
docent i iniciacié a la investigacié educativa.

La competencia professional dels futurs
professors de matematiques de secundaria es
pot considerar composta per dues macrocom-
peténcies: 1) la competéncia matematica i 2) la
competencia en analisi didactica de processos
d’instruccié matematica, i el desenvolupament
d’aquesta segona competencia és I'objectiu prin-
cipal del master. En el master també s’ha d’aju-
dar a desenvolupar la competeéncia matematica,
pero es pressuposa que aquesta competencia ja
s’ha desenvolupat, encara que no completament,
en els estudis previs que acrediten els alumnes
per al seu ingrés en el master. La rad per pren-
dre aquesta opcié és que la formacié inicial de
professors de secundaria és seqiiencial: primer,
formaci6 disciplinaria i, després, formacié pro-
fessionalitzadora.

En el master de la UB les assignatures de
la materia de Complements per a la formacié
matematica s’han dissenyat des d’aquesta pers-
pectiva i les assignatures programades tenen per
objectiu presentar uns continguts matematics
que complementin els que els futurs professors
van aprendre en els seus estudis de grau. L’ob-
jectiu és que els alumnes coneguin quines sén
les aplicacions de les matematiques al moén real,
quins van ser els problemes que van originar
els objectes matematics que hauran d’ensenyar,
que reflexionin sobre els principals processos
matematics, com son la resolucié de problemes
i la modelitzacid, etc. En definitiva, unes ma-
tematiques amb historia i relacionades amb els
seus contextos d’aplicacié.

A continuacio, es comenten dos aspectes, un
de problematic i un altre de positiu, que en
aquests moments s’observen en la realitzacié del
master.

El primer fa referencia al suposit que les as-
signatures de la materia de Complements per a
la formacié matematica serveixen per comple-



mentar i no per substituir la necessaria formacio
anterior que ha d’assegurar una competencia
matematica de base. Aquest suposit no s’ajus-
ta amb la formacié previa que tenen les dues
primeres promocions d’alumnes de la UB. En
la primera només hi havia un alumne amb grau
de matematiques i en la segona també només
n’hi ha un. En I'altre extrem tenim alumnes que
han cursat pocs credits de matematiques en els
estudis que els han permes accedir al master.
Aquest desfasament entre el que es pressuposa
que els alumnes saben de matematiques i el que
els alumnes saben realment és, probablement,
un dels problemes més importants del master
de FPS i per al qual s’haura de buscar alguna
solucié en les futures edicions.

El segon és que el disseny del master de pro-
fessorat de secundaria comporta que s’hagi de
formar un equip docent en el qual hi ha de par-
ticipar professorat de: 1) pedagogia, psicologia i
sociologia, 2) matematiques, 3) didactica de les
matematiques i 4) matematiques de secundaria
en actiu. Es tracta d’un equip docent que, si
arriba a funcionar realment com un equip, pot
produir una sinergia important que pot assegu-
rar una formacié de professors de matematiques
de secundaria de molta qualitat. Aconseguir la
integracié d’aquest equip és un repte important
i dificil, pero 'experiéncia que tenim a la Univer-
sitat de Barcelona, del primer any d’imparticio
del master i del temps que portem del segon,
ens fa ser optimistes en aquest aspecte.

Viceng Font
UB

El Master de Formacié de Professorat de Secundaria en Matematiques a la UAB.
Inici d’un nou projecte i balanc del primer curs

El curs 2009-2010 s’ha iniciat a la UAB, com
en altres tres universitats catalanes (UB, UPC i
UPF) l'especialitat de matematiques del master
de secundaria, un master universitari presenci-
al d’'un curs de durada (60 ECTS), format per
tres grans moduls: formacié psicopedagogica (15
ECTS, comu a totes les especialitats), formaci6
especifica (27 ECTS, 15 de didactica i 12 de
complements de formacié disciplinaria) i practi-
cum (18 ECTS, 12 de practiques d’ensenyament
i 6 del treball de fi de master), estructura de-
terminada en gran part per les directrius del
Ministeri d’Educacié de I’Estat espanyol.

Un total de vint-i-nou estudiants (procedents
de vuit titulacions: matematiques, enginyeria
—telecomunicacions, informatica i industrial—,
arquitectura, fisica, economia i ADE), han re-
alitzat aquesta primera edicié del master a la
UAB. Han impartit la doceéncia cinc professors
del Departament de Didactica de les Matema-
tiques (ensenyament, aprenentatge de les ma-
tematiques, innovacié, seguiment de les prac-
tiques i del treball de fi de master), dos del
Departament de Matematiques (complements
de formacio), quatre de pedagogia, psicologia i
sociologia, a més de setze tutors de practiques
pertanyents a dotze centres de secundaria, majo-
ritariament de les comarques de Barcelona. En

aquesta breu ressenya, exposarem les principals
caracteristiques del master i del que ha estat el
primer curs, centrant-nos en el seu desenvolu-
pament i destacant els aspectes que considerem
positius i aquells que haurien de millorar.

Disseny i organitzacié del master

El disseny del curriculum de formacié ha de
possibilitar que els futurs professors tinguin una
primera aproximaci6 a la professio, reconeguin
les interrelacions entre els coneixements dels
diferents camps del saber que influeixen en la
seva formacid, i al mateix temps puguin expe-
rimentar com es pot incidir en la formacié de
I'alumnat de secundaria. Per aixo s’ha planifi-
cat el curriculum pensant en les competencies
professionals que s’han de desenvolupar, que
resumim en les tres segiients:

1) Ensenyar matematiques de manera que tots
els alumnes, d’acord amb les seves capacitats,
puguin aprendre sabers socialment i cultu-
ralment rellevants, i els puguin aplicar a la
seva vida personal, laboral i academica.

2) Orientar 'alumnat en la seva recerca per
definir la seva personalitat, la seva manera
d’aprendre i el seu futur.

3) Formar part d'un collectiu que collabora en
la definicié i aplicacié d’un projecte educatiu
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de centre, juntament amb altres instituci-
ons i grups relacionats amb l'exercici de la
professio.

Ningu discuteix la importancia de les practi-
ques als centres de secundaria, ni la necessitat
d’impulsar una reflexié en 'accié que permeti
analitzar, valorar i reorganitzar la intervencio
educativa, pero aixo requereix establir un procés
dialectic entre teoria i practica, superant visions
del practicum com a aplicacié de coneixements
<teorics>, pero també com a I'tinic element valid
per a la formacié.

Per aixo, el disseny del master preveu cinc
fases, dues de les quals corresponen al practicum:
la segona (observacid) i la quarta (intervenci6
acompanyada i autonoma), tractant d’integrar
la formaci6 teorica i la practica, i donant la
possibilitat als estudiants de contrastar els ense-
nyaments rebuts en els moduls academics amb
la realitat de les aules de secundaria. En la
darrera de les fases es redacta el treball de fi
de master i es presenta davant d’un tribunal.
Aquest treball, una de les novetats principals
dels nous masters, serveix per posar en comu
les competencies desenvolupades i verificar-ne
la seva adquisicié, i consisteix en una reflexié
i aprofundiment sobre la unitat didactica rea-
litzada en les practiques, des del punt de vista
del contingut, de les activitats d’aprenentatge
dissenyades, de la seva gestié a 'aula i de la
seva avaluacio.

El desenvolupament del primer curs: con-
sideracions

El treball en el modul especific, que ocupa quasi
la meitat del master, s’ha centrat d’una banda
en una revisioé dels grans conceptes i processos
del curriculum de matematiques de secundaria
(ESO i batxillerat), en la linia coneguda amb
el nom de matematica elemental des d’un punt
de vista superior, iniciada per F. Klein fa un
segle. De l'altra, el curs ha proporcionat eines
didactiques per ensenyar matematiques, a par-
tir de 'analisi d’activitats per a ’aula i de ’estu-
di de casos; també s’ha ocupat de la rellevancia
que per a nosaltres té la resolucié de problemes,
entesa com una de les activitats centrals a ’aula
de matematiques, aixi com del coneixement i la
practica de recursos per a l’ensenyament (ma-
terials, textos, programari, recursos a la xarxa,
etc.); també s’ha tractat el disseny i programa-
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ci6 d’activitats i unitats didactiques, tant per a
I’ESO com per al batxillerat, amb una atencié
especial al paper del context i del llenguatge en
I’ensenyament de les matematiques.

Al llarg del curs hem comptat amb la valuosa
participacioé de diversos professors: visitants de
Departaments de Didactica de les Matematiques
(A. Arcavi, Israel; M. Doorman i K. Gravemei-
jer, Holanda), professors dels altres masters de
secundaria de Catalunya (C. Alsina, A. Auba-
nell i P. Viader) i professors tutors de secundaria
(A. Cirera, P. Cobo i X. Vilella). Tots ells han
aportat la seva visio com a experts ja sigui en
I’ambit de la recerca, del desenvolupament curri-
cular o de la gesti6 de la classe de matematiques.

El primer curs ha mostrat aspectes positius
i altres que s’han de millorar. A partir de les
valoracions tant de professors com d’estudiants
podem concloure que 'estructura temporal del
master és adequada, encara que una mica massa
comprimida (1.500 hores de treball global dels
estudiants exigeixen una elevada dedicacid); cal
distribuir millor el temps per evitar moments en
els quals els estudiants tenen excés de treballs.
Una estructura com la nostra exigeix un alt ni-
vell d’organitzaci6 i de coordinacio entre el pro-
fessorat, especialment en 'avaluacid, si realment
volem desenvolupar i avaluar competencies pro-
fessionals. Tanmateix, els estudiants han valorat
positivament tant les practiques professionals
com els moduls academics, pero han estat critics
amb l'excés de tasques d’avaluacié que els ha
suposat la realitzacio del master.

Globalment, podem afirmar que el master els
ha proporcionat un primer contacte amb la pro-
fessié d’ensenyant de matematiques, mostrant-
los I'interes i alhora la dificultat del que significa
avui ensenyar-les. Cal tenir present, pero, que
una formacio inicial com aquesta és, com el seu
nom indica, tan sols el primer pas i que tots els
que ens dediquem a l’ensenyament de les ma-
tematiques sabem que la formacié permanent
en tots els ambits relacionats amb la professio és
indispensable. També hem tractat de transmetre
aquesta visio als nostres estudiants, alguns dels
quals estan continuant aquest curs 2010-2011
la seva formaci6 en el camp de la recerca en
didactica de les matematiques.

Sens dubte, el master representa un pas enda-
vant en la formacié del professorat de secundaria
respecte a la formacié anterior, tant quantitati-
vament com qualitativa. Avui podem assegurar



que, per primera vegada al nostre pais, tenim
una formacié inicial de caracter professionalitza-
dor que complementa la formacié disciplinaria,
imprescindible pero no suficient, del grau. Una
vegada definida ’estructura i iniciat el nou mo-

del de formacid, aconseguir que aquesta es con-
solidi i tingui la maxima qualitat és el repte
que tenim tots aquells que creiem que una bona
formaci6 del professorat és un dels principals
indicadors per millorar 1’educacio.

Jordi Deulofeu Piquet
UAB

El Master de Formacié de Professorat de Secundaria en Matematiques a la UPC

La Universitat Politecnica de Catalunya ha
confiat al seu Institut de Ciencies de I'Edu-
cacié (ICE) Dloferta dels tres masters de Ma-
tematiques, Formacio Professional i Tecnologia.
En el cas de Matematiques es dediquen 28 ECTS
a la formaci6 didactica essencial estrictament
lligada a l'activitat docent, estrategies, bones
practiques, innovacions, practica reflexiva, etc.
Es considera essencial el practicum a centres de
secundaria i la formacié psicopedagogica, que en
el cas de la UPC ha comportat la contractacio
directa de gent en actiu en aquest camp que pot
aportar una visié molt concreta de la situacié
actual.

El bloc de matematiques va ser dissenyat
per Claudi Alsina, Tolanda Guevara i Damia
Sabaté, i inclou els apartats segiients:

1) Matematiques del segle XXI per a secundaria
(7 ECTS) té com a continguts el curriculum
de matematiques a ’'ESO i al batxillerat; ele-
ments d’historia de les matematiques per a
secundaria i complements formatius sobre
les matematiques de secundaria.

2) Ensenyament i aprenentatge de les matema-
tiques a secundaria I (7 ECTS) versa sobre
la didactica de: espai i forma; estadistica i
probabilitat, i canvi, relacions i mesura.

3) Ensenyament i aprenentatge de les matema-
tiques a secundaria II (8 ECTS) versa sobre
la didactica de: calcul i nombres; resolucié
de problemes; modelitzacié i aplicacions, i
competencies i avaluacio.

4) Innovacié docent i iniciacié a la recerca en
I'ambit de 'educacié matematica (6 ECTS)

versa sobre la practica reflexiva; la recerca a
partir d’experiencies d’aula, i les tendencies
internacionals en innovacié i recerca.

En I'ambit de professorat hom compta amb
professorat de secundaria (I. Guevara i L1. Ro-
sell6) i de la UPC (C. Alsina, J. L. Diaz-Barrero,
J. Gémez, P. Grima i M. R. Massa). També
es programen conferéncies convidades o de col-
laboracié amb els altres masters (A. Aubanell,
J. Deulofeu, P. Viader, A. Goma, D. Sabater...).

S’han involucrat també molts matematics de
la UPC per tutoritzar alumnes, per dirigir ca-
dascun dels tres treballs de fi de master i per fer
les comissions que jutgen aquests treballs. En
el practicum es compta amb professorat de ma-
tematiques de secundaria d’arreu de Catalunya.

Les classes teoriques tenen lloc a I'ICE i
a la Facultat de Matematiques i Estadistica
(FME) de la UPC i els alumnes opten per la via
rapida (1 curs) o la via lenta (2 cursos). Quant
a l'avaluacio tots els processos son d’avaluacié
continuada.

Amb quaranta-vuit alumnes el 2009-2010 i
trenta el 2010-2011, s’ha aconseguit restringir
I'oferta a un sol grup i tots els alumnes sén de
primera opcié i de molt diverses formacions uni-
versitaries (entre les quals d’estaquen enginyers,
arquitectes, economistes, etc.), molts amb ex-
periencies professionals amplies pero amb una
marcada vocacié per a ser professors/res de ma-
tematiques.

Creiem que la formaci6 inicial és molt impor-
tant i que cal oferir-la amb la maxima qualitat
i molt focalitzada a formar practicament bons
professors de matematiques.

Claudi Alsina
Coordinador Bloc Matematiques Master UPC



Master de Formacid del Professorat de Secundaria UPF-UQOC.
Experiéncia del primer any de matematiques, 2009-2010

Estructura del master

Ens hem inclinat per una estructura molt oberta
amb grans moduls més que en assignatures ato-
mitzades. En aix0, hem seguit les recomanacions
de I’Agencia Nacional d’Avaluacié de la Quali-
tat 1 Acreditaci6 (ANECA) alhora que ens ha
permes un disseny més flexible del curriculum.

De la part del modul generic (15 credits) se
n’ha encarregat la UOC a través de tres assig-
natures. Aquestes assignatures sén de caracter
trimestral pero la manca de temps ha fet que
es fessin sense solucié de continuitat i amb una
forta carrega de treball per part de ’alumne.

Quant a la part de didactica (25 credits),
I’hem organitzada en tres moduls:

1) Complements de formacié curricular (5 cre-
dits). En aquest modul hem treballat: his-
toria dels principals conceptes matematics i
descripci6 dels curriculums d’ESO i de bat-
xillerat.

2) Innovacié docent i introducci6 a la metodo-
logia de la investigacié didactica (5 credits).
Aquesta part ha consistit en: introduccié als
recursos TIC de les matematiques de 'ESO i
del batxillerat (GeoGebra, full de calcul com
a eina didactica, calculadora Wiris, Mood-
le...), metodologia de 'avaluacié, introduccié
a la investigacié en didactica de les matema-
tiques, i practica reflexiva.

3) Aprenentatge i ensenyament de les matema-
tiques (15 credits). Aqui hem treballat direc-
tament la didactica de les diferents branques
de les matematiques que es desenvolupen en
I’ESO i el batxillerat: aritmetica, geometria,
estadistica i probabilitat, i analisi.

El practicum (20 credits. Inclou 6 credits del
Treball de Final de Master, TFM)

El model de practicum pel qual hem optat té
les caracteristiques segtients:

1) Una durada extensa, de 'ordre de 200-240
hores.

2) Simultaneitat en el temps amb els moduls
teorics: les classes presencials corresponents
a la part de didactica de les matematiques
s'imparteixen durant la tarda, i els alumnes
fan les practiques en horari de mati.

3) Els coordinadors del practicum dels centres i
els mentors (nom que donem als tutors del
centre) tenen consideracié de professors del
master. Aixo ens permet una millor integra-
ci6 dins el projecte docent que es tradueix en:

a) Els mentors imparteixen alguna de les ses-
sions teoriques a la Universitat basant-se
en la seva experiencia docent.

b) Els coordinadors de centre, al seu torn,
també poden participar, si aixi ho desit-
gen, en un seminari permanent que anome-
nem <KEls dilluns del masters, dirigits als
alumnes de totes les especialitats i oberts
a tota la comunitat docent.

c¢) Els mentors formen part del tribunal exa-
minador del Treball Final de Master dels
seus tutorands i, alhora, son avaluadors
externs del TFM d’altres estudiants.

4) El TFM es avaluat de manera piblica per un
tribunal format pel mentor de "alumne, el
tutor universitari del practicum de ’alumne
i un tercer professor del master.

Aquest model de practicum té les con-
seqiiencies immediates seglients:
e La simultaneitat dels moduls teorics amb les
practiques permet una bona retroaccié entre els
coneixements teorics i I'experiencia diaria del
centre.
e El fet que la gran majoria del professorat
de D'especialitat siguin professors de secundaria
amb una gran experiencia docent i, alhora, un
bon domini de les matematiques, fa que els co-
neixements que es posen a l’abast de ’alumne
siguin els idonis per a la seva formacié com a
futur professional de ’ensenyament.
e La participacié dels mateixos mentors i coor-
dinadors en la formacié dels futurs professionals
incideix en la seva formacié en el mateix sen-
tit assenyalat en el punt anterior, amb efectes
multiplicadors.

Coses per millorar

e L’avaluacié per competencies i, en concret,
I'avaluaci6 del practicum , ha estat una dificul-
tat del primer curs del Master. Aixo és a causa
de diversos factors:

— una preparaci6 insuficient del nostre esque-
ma d’avaluacio;



— el fet que molts mentors hagin estat forma-
dors per primera vegada;

— i per ultim, com un factor més alarmant,
la diversitat de preparacié matematica dels
nostres alumnes, de la qual parlarem una
mica més avall.

e [’assignacié de 'alumnat a una o una altra

universitat, que s’ha fet de manera centralit-

zada en tot 'ambit de Catalunya a través de

I’Oficina de Preinscripcié Universitaria prenent

com a unic criteri la nota mitjana de I’expedient

de la llicenciatura. Aixo ha tingut dos efectes
immediats:

a) El primer, clarament pervers, sobre I'accés
dels estudiants més capacitats, perque la nota
mitjana dels llicenciats en matematiques o en
fisiques és inferior a la dels llicenciats en, per
exemple, ADE.

b) El descobriment de les escasses competencies
matematiques de molts dels nostres alumnes
ens ha obligat a improvisar classes de matema-
tiques que, com que estaven fora de programa
i, en conseqliencia, no estaven subjectes a ava-
luacié, han tingut un efecte limitat, encara
que positiu.

Davant d’aquesta situacié, des de la UPF-
UOC, advoquem per l'establiment d’una prova
d’accés, unica per a tot Catalunya, que permeti
ordenar els alumnes de ’especialitat de matema-
tiques amb un criteri que no sigui la qualificacié
mitjana de la carrera. En ’elaboracié d’aquesta
prova, hi haurien de participar totes les universi-
tats del territori que imparteixen I'especialitat i
tots els alumnes, independentment de la seva ti-
tulacié d’accés al Master, haurien de realitzar-la.

Una prova aixi tindria, com a minim, dos
efectes:

e Un de dissuasiu per a aquells estudiants amb
una titulacié no gaire adient (diferent de ma-
tematiques i fisica) i que, en aquests moments,
entren en ’especialitat de matematiques perque
la seva especialitat desitjada es cursa en algun
centre allunyat (cas de l'especialitat d’economia
que només s’ofereix a la Universitat Rovira i
Virgili de Tarragona).

e Un altre seria la creacié de cursos preparatoris
per a la prova dirigits als que realment desitgen
ser professors de matematiques i no se senten
prou segurs en els seus coneixements basics.

Pelegri Viader
Coordinador del Master

Joint CRG-CRM Meeting on Mathematics in Genomics

and Systems Biology

El 22 d’octubre de 2010 tingué lloc el Joint
CRG-CRM Meeting on Mathematics in Geno-
mics and Systems Biology, organitzat pel Centre
de Regulacié Genomica (CRG) i el Centre de
Recerca Matematica (CRM), amb el suport dels
respectius projectes del Programa Consolider
«Ingenio>. La trobada tingué lloc al Parc de
Recerca Biomedica de Barcelona (PRBB).

L’objectiu principal i original de la troba-
da, promoguda per J. Bruna (CRM) i R. Guigé
(CRG), era posar en contacte directe dues comu-
nitats cientifiques, els biolegs i els matematics.
Sén multiples i creixents les interficies entre ma-
tematiques i biologia, i amb ciencies de la salut
més generalment, genomica, biologia de siste-
mes, epidemiologia, neurociencia, dinamica de
poblacions, farmacologia, visié per computador,
robotica, etc. Es prou coneguda la cita de J. E.
Cohen «Mathematics is biology’s next micros-

cope, only better; biology is mathematics’ next
physics, only betters. En els darrers anys s’ha
conformat el terme de biomatematica, que al-
guns prefereixen anomenar biologia quantitativa.
En resposta a aquesta dinamica, la majoria dels
instituts de recerca en matematiques arreu del
mon han posat o estan posant en marxa equips
de recerca en biomatematiques. E1 CRM és un
d’aquests instituts, i després d’una crida compe-
titiva, ha posat en marxa un equip de recerca
en biomatematiques liderat pel doctor Tomas
Alarcon. D’altra banda, sén ja uns quants els
investigadors en matematiques a Catalunya que
en els darrers anys s’han implicat en projectes
de recerca compartits amb experimentalistes del
camp de la biologia.

Tematicament la trobada es va centrar, na-
turalment, en els temes d’interes dels investiga-
dors en biologia del PRBB. L’ts de tecniques
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